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Inledning

I och med FN:s konvention om barnets rdttigheter efterfragas idag barns delaktighet och inflytande
1 allt storre utstrackning och 1 allt fler ssmmanhang. For barnkultursektorn dr nuvarande regerings
storsta kultursatsning Skapande skola sérskilt intressant genom Skapande skola-férordningens krav
pa elevers delaktighet redan infor ansokan av bidrag.! Syftet hér dr att utifrn detta villkor belysa
och problematisera barns ritt att komma till tals i grundskolans kulturverksamhet med utgangspunkt
i material for Skapande skola, virdegrund, mal och riktlinjer i Ldroplan for grundskolan 2011,
(hddanefter ldroplanen) och FN:s konvention om barnets rittigheter * (hddanefter
barnrittskonventionen) Artiklarna i barnréttskonventionen utgdr och ska ses som en helhet. Har
kommer dock de artiklar som direkt tar upp barns ritt till inflytande, delaktighet och kultur sarskilt
lyftas fram. Eftersom barnréttskonventionen dnnu inte dr svensk lag dterfinns den juridiskt bindande
texten 1 skollagen, som bland annat slar fast att ”barn och elever ska ges inflytande Gver
utbildningen.”* Vad uttrycker dé styrdokumenten kring kultur och kring barns ritt till delaktighet?

Vad innebér villkoren kring elevers inflytande for att beviljas Skapande skola-bidrag? Har dessa
villkor paverkats av mgjligheterna till olika uttryck genom kopplingen till kultur och estetisk
verksamhet? Vilken koppling finns till ny forskning inom dessa omraden?

Mina hallning kring barns rittigheter bottnar i Janusz Korczaks ideologi, méinniskosyn och
pedagogiska gérning. I de barnhem han drev i Warzawa fore och under andra vérldskriget var
barnen bide delaktiga och medansvariga for verksamheten. Janusz Korczaks gérning har gett
avtryck genom hans betydelse som inspirator i foregdngarna till dagens barnrittskonvention och

som pedagog genom arbetet med barnrepubliken.’

Skapande skola
Skapande skola genomfordes 2008, maélet &r “att eleverna ska fi tillgang till kulturens alla
uttrycksformer och att deras mojligheter till eget skapande 6kar.”® Fran 2013 kan Skapande skola-
bidrag sokas av alla grundskolans &rskurser, d& bidraget utokats till att ocksa gélla forskoleklasser.
Anslaget berdknas dd utgora totalt 169 miljoner kronor.

2012 tog Kulturrddets kansli fram rapporten “Skapande skola — en nuldgesrapport” med

utgangspunkt 1 skolornas redovisningar efter slutforda projekt, enkédtundersdkningar till

1 Kulturrddet, "Handlingsplanen”, ,http://www.kulturradet.se/sv/bidrag/Skapande-skola/Handlingsplanerna/, hdmtat
20120914, kl. 11.15.
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kulturutdvare och till skolors huvudmén. I rapporten kommer elevers egna perspektiv inte fram,
men huvudménnen menar att Skapande skola inneburit positiva erfarenheter for elevernas del. For
de vuxna utvecklades till exempel insikter om “andra ldrstilar och undervisningsmetoder, 6kad
samverkan mellan ldrare i olika &mnen och mellan ldrare och kulturaktorer”.”

Som tidigare ndmnts kraver Skapande skola-férordningen att eleverna ska ha inflytande over
arbetet med att ta fram den langsiktiga handlingsplan som ligger till grund for ansdkan av bidrag.
Sedan 2008 har alltsd elevers delaktighet kridvts redan innan skolan vet om bidrag kommer att
beviljas, innan man vet om projekt kommer att kunna genomforas. Syftet med elevernas delaktighet
1 detta tidiga skede framgér inte av anvisningarna pa Kulturrddets sidor for information om
Skapande skola annat @n att “handlingsplanen bor ha sin utgangspunkt i laroplanernas skrivningar

om kulturens roll i skolan och FN:s konvention om barnets rittigheter”.® Vad siger d4 dessa?

En ny syn pa barn och barndom
Barnrittskonventionens artikel 12 slar fast att barn har ratt att fritt uttrycka asikter i alla fragor som
ror barnet med begrinsningen att det giller “det barn som é&r i stind att bilda egna asikter”.” Hur
vuxenvirlden ska forvéntas ta till sig eller respektera barnets asikter uttrycker artikel 12 med att
dessa “’ska tillmétas betydelse i forhdllande till dlder och mognad”.'® Nar skollagen och liroplanen
tar upp barns och elevers inflytande dver utbildningen uttrycks samma sak, “informationen och
formerna for barnens och elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad”."
Utvecklingspsykologiska stadiemodeller styrde grundsynen kring barn och barndom under néstan
hela 1900-talet, inte minst bland pedagoger. Ett nytt synsitt, ett paradigmskifte formulerades i
boken Constructing and Reconstructing Childhood av Allison James och Alan Prout med flera,
denna sigs utgora utgadngspunkt for den nya barndomssociologin.'> Den nya forstéelsen av barndom
som dér formulerades innehaller synsétt som att barndom bor forstds som en social konstruktion och
inte kan skiljas fran kon, klass eller etnicitet. Barn ses inte som en homogen grupp eller nagot
generellt, man talar om variationer och flera barndomar, snarare &n en universell. Med Prout och
James ses barn som medskapande, som aktiva och sociala, samspelet tillmits stor betydelse."

Dion Sommer beskriver detta paradigmskifte 1 Barndomspsykologi — Utveckling i en fordndrad

7 Kulturradet, ”Skapande skola — en nuldgesanalys”, Kulturrddets skriftserie 2012:2, Stockholm: Statens kulturrad,
2012, s. 6.
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12 Allison James & Alan Prout, Constructing and Reconstructing Childhood. Contemporary Issues in the
Sociological Study of Childhood. London/New York: Routledge Falmer, 2003.

13 Allison James & Alan Prout, ”A new Paradigm for the sociology of childhood? Providence, Promise and Problems”,
James & Prout (red.), Constructing and Reconstructing Childhood. Contemporary Issues in the
Sociological Study of Childhood, s. 7— 33, London/New York: Routledge Falmer, 2003.



varld. De tidigare forhdarskande teorierna med utveckling i olika stadier ser Sommer som
abstraktioner som inte ska forvixlas med verkliga utvecklingsprocesser. Istillet for stadietinkandet
menar han att utgdngspunkten bor vara kontexten och samspelet mellan barnet och barnets
omgivning." Birgitta Qvarsell menar att med barnrittskonventionen kom barnets ritt till respekt att
bli “ett alternativ till betonandet av barns behov.”" Qvarsell talar ocksd om omsesidigheten och
menar att ’de bésta situationerna och demokratiska mojligheterna uppstér d& barn och vuxna fér
vara tillsammans i oppna situationer som engagerar alla”.'¢

Mellan ett vuxet barnperspektiv och barns egna perspektiv finns en grundldggande skillnad. 1
boken Barnperspektiv och barnens perspektiv i teori och praktik menar fOrfattarna att “trots att
barnperspektivet forsoker komma sé& nira barns erfarenhetsvérld som mojligt kommer det alltid att

representera vuxnas objektifiering av barn”.'” Med villkoren for Skapande skola efterfrigas barns

egna uppfattningar och erfarenheter redan infér ansdkan av bidrag.

Delaktighet och inflytande

Niar Margareta Aspan infor arbetet med avhandlingen Delade meningar Om virdepedagogiska
invitationer for barns inflytande och inkdnnande under tre &r f6ljde en skolas demokratiprojekt fann
hon att eleverna sillan kom nira verkligt beslutsfattande.'® Skolans vuxna delade styrdokumentens
synpunkter genom formuleringar om att inflytandet ska anpassas efter dlder och mognad och

successivt 6ka. Eleverna menade ddremot att inflytande behdvs hir och nu. Aspan skriver:

Mognad blir den mest intrikata aspekten i ovanstdende material: medan vuxenvirlden sténdigt refererar till barns
utveckling och stegvisa mognad kénner sig barnen ldmnade med sin egen omognad. Det &r snarast barnen som i
praktiken sitter ljuset pa att de inte klarar allt pd egen hand och i det kan de ségas bli satta utan mojlighet att ta
sina réttigheter i ansprak."’

Delaktighetsprojektet inneholl dels en social del och dels arbetet med demokratisk fostran. Aspan
menar att storre fokus 14g pa det forstnamnda och att skolans vuxna anség att de sociala relationerna
eleverna emellan forst maste 16sas, innan former for elevernas delaktighet kunde utformas. Istillet,
anser hon, kan demokratiarbete anvindas som en plats for eleverna att moétas och gemensamt arbeta
fram strategier for en trygg skola.” Mognad och vixande dr en pagdende process och nigot som

tillignas genom delaktighet. Genom att vara delaktig pd ett meningsfullt sétt utvecklas erfarenheter

14 Dion Sommer, Barndomspsykologi — Utveckling i en fordndrad vérld, Stockholm: Liber, 2005.

15 Birgitta Qvarsell, ”Barns perspektiv och barnperspektiv”’, Pedagogisk Forskning i Sverige, nr. 1-2 s 101-113, 2003,
s. 111.

16 Birgitta Qvarsell, ”Kultur och estetik i pedagogiken Skapande kunskapsbildning och gemenskap bland barn”,
Klerfelt & Qvarsell (red.) Kultur, estetik och barns rdtt i pedagogiken, Malmo: Gleerups, 2012, s. 69.

17 Ingrid Pramling Samuelsson, Dion Sommer & Karsten Hundeide, Barnperspektiv och barnens perspektiv i teori och
praktik, Liber AB: Stockholm, 2011, s. 234.

18 Margareta Aspan, ”Shared and Divided Minds. On affordances in education for participants and sympathtic
children”, Stockholms universitet, Pedagogiska institutionen, 2010, s. 5.

19 Margareta Aspan, Delade meningar Om vdrdepedagogiska invitationer for barns inflytande och inkdnnande. DISS,
Stockholms universitet: Pedagogiska institutionen, 2009, s. 88.

20 Margareta Aspan, 2010, s. 8.



och kompetens, vilket i sin tur leder till att delaktigheten blir mer effektiv.!

Helene Elvstrand har i sin avhandling Delaktighet i skolans vardagsarbete lyft fram bade social
och politisk delaktighet och hur relationen mellan dessa dr “sammanldnkade och forstirker
varandra”.” Bland de elever i grundskolans ar 4 och 5 dér studien genomfordes fann Elvstrand inga
tecken pd icke-delaktighet enligt de ldgsta nivderna i Harts delaktighetsstege, som jag aterkommer
till. Delaktigheten rorde sig mellan olika nivder. Handelser kunde borja med en hog grad av
delaktighet men sluta i1 icke-delaktighet om processen avslutats pa ett sidant sdtt att eleverna
upplevde att deras forslag inte tagits pa allvar. Elvstrand beskriver processer, sétt som delaktighet
gors i skolans vardagsarbete dér inte bara de vuxna utan ocksa eleverna dr aktiva.”

Liaroplanen uttrycker att delaktigheten ska omfatta alla elever och pedagogerna ska ansvara for
“att alla elever far ett reellt inflytande pé arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall.”*
Vid sidan av anpassningen efter elevernas alder och mognad uttrycker ldroplanens mal och riktlinjer
att eleverna ska ges utrymme, stimuleras, ges inflytande, héllas informerade.” Pedagogen beskrivs

alltsd ha den aktiva rollen och eleven rollen som passiv mottagare.

Osynlig styrning
Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan menar att vuxnas formaga att gora barn delaktiga
utvecklas genom att den vuxne blir medveten om sin syn pa barn och pa kunskap “och ytterst om att
bli medveten om sitt eget stt att erfara och forstd.”*® Ylva Lorentzon tar upp den vuxna makten och
osynliga styrning i “Barnets rittigheter, den vuxnes skyldigheter”.”” Hon menar att: “styrningen
maste synliggdras och det vuxna tolkningsforetridet kontinuerligt reflekteras dver.”*

Styrning och makt utdvas ocksd pd andra nivder inom skolans vérld, villkoren for Skapande
skola-bidrag ir ett sddant exempel. Kulturradets uppfoljande rapport lyfter fram att dér saknas en
tydlig definition av vad som menas med elevers delaktighet inom ramen for bidraget.” Att

problematisera och lyfta fram vad en sddan otydlighet kan innebéra och hur det kan paverka dndring

1 direktiv och riktlinjer ar viktigt. Néar handlidggare for bidraget la mérke till att delaktigheten ibland

21 UNICEF, The Participation Rights of Adolescents: A strategic approach. Working paper series, New York: UNICEF,
2001, s. 2.

22 Helene Elvstrand, Delaktighet i skolans vardagsarbete, diss., Link&pings universitet: Institutionen for
beteendevetenskap och ldarande, 2009, s. 238.

23 Ibid,, s. 229.

24 LGR 11, s. 15.

25 Ibid.,s. 7-19.

26 Ingrid Pramling Samuelsson & Sonja Sheridan, ”Delaktighet som vérdering och pedagogik”, Pedagogisk forskning i
Sverige. Nr. 1 —2,s. 70 — 84 2003. s. 79.

27 Ylva Lorentzon, “Barnets rittigheter, den vuxnes skyldigheter”, Klerfelt & Qvarsell (red.) Kultur, estetik och barns
rdtt i pedagogiken, Malmo: Gleerups, 2012.

28 Ibid., s. 41.

29 Kulturradet, ”Skapande skola — en nulédgesanalys”, Kulturrddets skriftserie 2012:2, Stockholm: Statens kulturrad,
2012, s. 28.



handlat om att eleverna fatt vilja vilken typ av projekt skolan skulle soka bidrag for gick

Kulturradet ut med ny information infor 2012 ars bidragsfordelning. Man gjorde det tydligt att:

insatserna inte ska riktas mot sérskilt intresserade elever i exempelvis dramaklasser utan att syftet med Skapande
skola-bidraget &r att elever som aldrig tidigare har mott drama ska f& chansen att prova pa det tillsammans med
en professionell aktor. ™

Kultur i skolan

I artikel 31 sitter barnrdttskonventionen samman barns rétt att fritt delta i det kulturella och
konstnirliga livet med vila, fritid, lek och rekreation. For skolans kultursammanhang kan en sadan
sammankoppling kriva ett pedagogiskt stillningstagande, eftersom det skulle vara olyckligt om
konst och kultur 1 skolans verksamhet begrénsas till enbart forstroelse.

Vilken syn pa kultur och barnkultur uttrycks i liroplanens mal och riktlinjer for ett pedagogiskt
arbete med kultur i skolan? Ordet barnkultur som kan delas upp i barns egen kultur och vuxnas
kultur for eller med barn ndmns inte i formuleringarna. Genomgaende anvinds ordet kultur, ett
stort, mangtydigt och komplicerat begrepp som kan delas upp 1 ett ontologiskt, antropologiskt,
estetiskt och hermeneutiskt kulturbegrepp vilka beskrivs av Johan Fornds i boken Kultur’' Nir
laroplanen slar fast att skolan dr en social och kulturell métesplats och skolans uppdrag dr att

9932 kan

”overfora och utveckla ett kulturarv — vérden, traditioner, sprdk och kunskaper
formuleringarna innefattas i ett ontologiskt kulturbegrepp, dar kultur skiljs frdn natur och kan
betyda 'odling'. Nér ldroplanen ndmner méngkultur och kulturutbyten och beskriver att det
internationellt sett dr “viktigt att forbereda for ett samhille med tita kontakter 6ver kultur- och
nationsgrinser”® kan det sigas std for ett antropologiskt kulturbegrepp. Nir liroplanen beskriver
kultur med ord som konst, gestaltande eller estetik handlar det om ett estetiskt kulturbegrepp. Det
hermeneutiska kulturbegreppet, kultur som meningsskapande, kan inrymma och binda samman de
andra kulturbegreppen. Begreppet bér ett dialektisk forhéllande mellan kultur som tradition och
kultur som nyskapande och kan gora det mdjligt att “undvika ett slags konservativ tendens som

lurar i de tre tidigare varianterna.”**

Det estetiska kulturbegreppet
For den estetiska sektorn av kulturbegreppet uttrycker sig laroplanens mal och riktlinjer otydligt.
Dir slas fast att kunskap finns i olika former, estetiska aspekter ska uppmirksammas, kunskap om

och kontakt med det lokala kulturlivet ndmns, de estetiska &mnena och olika uttrycksformer ska fa

30 Kulturradet, ”Skapande skola — en nuldgesanalys”, Kulturrddets skriftserie 2012:2, Stockholm: Statens kulturrad,
2012, s. 28.

31 Johan Fornés, Kultur, Malmé: Liber, 2012.

32 LGR 11,s.9.

33 Ibid,, s. 9.

34 Fornas, s. 36.



provas och utvecklas. Kulturdmnena begréinsas till “inslag i skolans verksamhet.”* Samtidigt
uttrycks att olika kunskapsformer ska vara delar av en helhet. Nar mélen for arbetet med kunskap
listas kommer kulturdmnena dock langt ner pé listan. Formaga att kommunicera ses som viktig, i
forsta hand podngteras samtal, ldsning och skrivande. Forst direfter och 1 ndsta stycke slés fast att
’skapande arbete och lek ar vésentliga delar i det aktiva ldrandet.

Anne Bamford ger i rapporten The Wow-factor en Overblick av estetiskt larande och estetiska
amnen 1 over 40 lidnder. Rapporten visar pd manga fordelar med estetiskt ldrande (‘education
through art') och estetiska &mnen (‘'education in arts') men kvalitén maste da vara tillrdcklig, menar
hon.”” Bamford beskriver hog kvalitet som effektiv och flexibel, de estetiska aspekterna ar
relaterade till andra aspekter av larande som till exempel sprak, litteratur och historia. Dalig kvalitet
beskriver Bamford som tokenistic, isolated and disconnected from children, their environment and
other learning.”*® Tilldggas bor att Bamford visar att hog kvalitet i arbete med estetiskt ldrande inte

varit dyrare &n satsningar som sammantaget har bedomts ha lidgre kvalitet.*

Den radikala estetiken

Anne Bamford visar att de estetiska omradena ar kraftfulla medel till kommunikation, genom sadan
verksamhet beskrivs barnen dga manga sprak for ldrande som sidllan existerar 1 traditionell
undervisning.* Barnrittskonventionens artikel 13 om yttrande- och informationsfrihet slér fast att
ritten till yttrandefrihet innefattar frihet att ”sdka, motta och sprida information och tankar av alla
slag, i tal, skrift eller tryck, i konstndrlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet véljer.”*!
Virdet av olika sitt att uttrycka sig 1 samband med elevers ritt att komma till tals tas inte upp 1
laroplanens avsnitt kring méal och riktlinjer for skolan.

Pa uppdrag av Utbildningsdepartementet har Lena Aulin-Grahamn, Jan Thavenius med flera
noggrant belyst och problematiserat kultur och estetik i skolan. Féltet kultur i skolan karaktiriseras
av en Overtro pd den goda kulturen och det fria skapandet didr maélet ar att kompensera
kdrnverksamheterna. Man menar ocksa att faltet behdver en stark och specifik definition av
2

begreppen kultur och estetik istédllet for laroplaners och ldrares vaga och allménna kulturbegrepp.*

Thavenius hédvdar att skolans forhallningssitt lever kvar 1 den konstvérld som vixte fram under

35 LGR 11, s. 10.

36 Ibid., s. 9.

37 Anne Bamford, The Wow-factor — Global research compendium on the impact of the arts in education, Gottinger:
Waxmann ferlag, 2009, s. 71.

38 Ibid., s. 96.

39 Ibid., s. 150.

40 TIbid, s. 100.

41 Hammarberg, s. 38.

42 Jan Thavenius, Den goda kulturen och det fria skapandet. Diskurser om “Kultur i skolan”, Rapporter om
kutbildning 13/2002, Lena Aulin-Grahamn (red.), Malmo Hogskola: Malmo, 2002, s. 54 f.



1700-talet och har inte anpassat sig till konstens stora forédndringar sedan mitten av forra seklet.”

Thavenius gor en uppdelning i marknadsestetik, modest estetik och radikal estetik. P4 sa sitt
skapas en modell som kan fungera som grund for att resonera om vad estetiken betyder idag for
skolan och for eleverna liksom f6r samhéllet i stort. Marknadsestetiken kan ségas innefatta den mer
kommersiella kultursektorn, design, varuméirken, populdrkultur, “den &r tdtt knuten till
konsumtionssamhillet och ett nyckelord i sammanhanget dr upplevelseindustrin.”*

Den modesta estetiken ar ett begrepp for de konstndrliga aktiviteter som dominerar i1 skolan.
Modest genom att begrinsas till inslag och fungera som paus i skolarbetet och varken ha plats for
elevernas erfarenheter eller konstens utmaningar.”* Thavenius menar inte att missunna eleverna de
kulturaktiviteter som pagér i skolans vérld men kunskapssynen paverkas nér det estetiska inte ingar
1 meningsskapandet. Modest dr skolans estetik 1 de krav den stéller eller inte stéller och i den
bristande formagan att forhalla sig till kulturella férandringar.”*

Den radikala estetiken har sitt ursprung i konstvirlden och dr varken understélld staten eller
marknadskrafterna. I begreppet ryms uttryck och gestaltande i stérre sammanhang, demokrati och
larande hor ihop och forutsitter varandra, ldrande ldnkas samman med “kulturens demokratiska,

”#7 Det handlar om en estetik med ldngt géngen frihet, en

Oppna och ifragasittande karaktér
medvetenhet om de dialektiska forhdllandena och en form som dr dppen for nya kunskaper och for
att fordndra sig. Det hér dr ingenting nytt for skolan, Thavenius tar upp traditioner for sadant arbete
genom projektundervisning, Levande Verkstadsmetodik, Freinet, Reggio Emilia med mera.*® Han
menar ocksa att form &r en viktig del av meningsskapande. Thavenius beskriver att konstens metod
staller fragor, den ar Oppen och kritisk, den kan “ge virlden méingfald, komplexitet och
konkretion.”” Han talar om mojligheterna for en skola eller en klass att fungera som en
demokratisk offentlighet med en egen yttrandefrihet. Den radikala estetiken lyfter fram méngtald,

yttrandefrihet och elevernas erfarenheter ”som utgéngspunkter och drivkrafter i skolarbetet.”

Om Skapande skola och elevernas delaktighet

Hur har det da gatt med elevernas delaktighet och inflytande infor ansdkan av Skapande skola-

43 Jan Thavenius, ’Om den radikala estetiken”, Tema: Estetik och utbildning, Utbildning & demokrati 2005, vol. 14,
nr. 1,s. 11— 33,2005, s. 16.

44 Tbid., s. 21.

45 Lena Aulin-Gréhamn & Jan Thavenius, Kultur och estetik i skolan. Slutredovisning av kultur och skola-uppdraget
2000-2003, Rapporter om utbildning 9/2003, Malmé Hogskola: Malmd, 2003, s. 14.

46 Thavenius, 2005, s. 22.

47 Ibid., s. 3.

48 Jan Thavenius, ”Den radikala estetiken”, Skolan och den radikala estetiken. Rapporter om utbildning 1/2003, Lena
Aulin-Grahamn (red.), Malmoé Hogskola: Malmo, 2003, s 74 f.

49 Jan Thavenius, “Konstens arv”, Skolan och den radikala estetiken. Rapporter om utbildning 1/2003, Lena Aulin-
Grahamn (red.), Malmo Hogskola: Malmo, 2003, s. 144.

50 Aulin-Grahamn & Thavenius, s. 18.



bidrag? Vid arbetet med Kulturrddets rapport upplevde man att avsaknaden av definition for elevers
delaktighet gjorde detta svart att f6lja upp.” I enkiten till skolans huvudmin svarade hela 49
procent att eleverna inte haft inflytande 6ver arbetet med handlingsplanen.® Eftersom elevernas
delaktighet i utformningen av handlingsplanen &r en forutséttning for att fi bidrag finns alltsa en
anmirkningsvird skillnad mellan vad dessa huvudmén redovisat nir de sokte bidrag och vad de
senare svarat i enkiten. Daremot lyfte flera av huvudménnen upp att eleverna varit delaktiga i

senare skeden av Skapande skola-projekten. Genom rapporten blir Kulturrddets slutsats att:

forordningen bor dndras sé att kravet pa elevmedverkan vid framtagande av handlingsplanen tas bort. Vikten av
elevernas delaktighet vid planering, genomférande och uppfoljning av insatserna bor istdllet betonas. Fragan om
delaktighet och elevinflytande bor kopplas till skolans ordinarie uppdrag som det beskrivs i skollag och laroplan
och till de strukturer och rutiner som finns pa de enskilda skolorna.*

Metodik for delaktighet i praktiken
Mojligheter till demokratiska metoder pé konstens grund ndmns tyvérr inte i Kulturrddets rapport.
Den avslutas med en kortfattad beskrivning av Roger Harts delaktighetstrappa och tanken att den
kan anvidndas inom Skapande skola. Man menar att den kan bidra till att inflytandet utvecklas till
hogre nivéer och “skapa forutsittningar for att méta och vérdera inflytande och delaktighet.”*
Delaktighetstrappan utvecklades av Hart 1992 i Children's Participation. From Tokenism to
Citizenship. Modellen liknas vid en stege med atta nivaer dir de tre ldgsta beskriver icke-
delaktighet, barn som manipuleras, anvinds som dekoration eller deltar symboliskt helt pa vuxnas
villkor. De fem 6vre nivaerna beskriver olika grader av delaktighet. Hart menar att vissa krav méste
uppfyllas for att ett projekt ska kunna betecknas med delaktighet, som att barnen forstér projektets
syften, hur och varfor beslut om deras delaktighet fattats och att de har en meningsfull roll.*® Redan
1992 menade Hart att modellen inte bor anvdndas som ett enkelt mitinstrument for att granska ett
projekts kvalitet eftersom manga faktorer kan spela in. Det &r inte heller 6nskvart att barn alltid ska
delta pa den hogsta mojliga nivan, det avgorande dr mojligheterna for varje barn att vilja att delta
med sin hogsta grad av formaga. Modellen har forst och frimst varit anvdndbar genom de tre ldgsta
nivderna som har varit till hjdlp att identifiera och arbeta med att undanréja former av icke-
delaktighet i organisationer.”® P4 de tjugo &r som gétt sedan Hart presenterade sin delaktighetstrappa

har den varit utgdngspunkt for nya modeller som utvecklats. Gerison Landsdown har formulerat en

51 Kulturrédet, ”Skapande skola — en nuldgesanalys”, Kulturrddets skrifiserie 2012:2, Stockholm: Statens kulturrad,
2012, s. 28.

52 Tbid,, s. 22.

53 Ibid,, s. 28.

54 Ibid., s. 29.

55 Roger Hart, Children's Participation: From Tokenism to Citizenship, Florens: UNICEF International Child
Development Centre Spedale delgi Innocenti, 1992.

56 Harry Shier, ”Pathways to Participation; Openings, opportunities and Obligations.” Children & Society, volume 15,
Birmingham, 2001.



modell med tre nivéer, rddgivande, samverkande och barnledd delaktighet.”’

Ett annat exempel ar
Harry Shier som har formulerat en alternativ modell till Harts stege dér barns delaktighet utvecklas
genom fem nivéer fran att vara radgivande till aktivt deltagande i beslutsfattande. Modellen bygger
pa interagerande mellan barn och vuxna och pd att organisationen skapar forst 6ppningar, sedan

mojligheter och slutligen ataganden for barns delaktighet pd varje niva.*®

Sammanfattning

Genom barnrittskonventionen, skollagen och ldroplanen erkdnns barns rétt till delaktighet,
inflytande och kultur. I dokumenten finns dock en tvetydighet som gor det viktigt att belysa och
problematisera begrepp och formuleringar. Det finns en klyfta mellan det stadietinkande som
aterfinns 1 formuleringar om inflytande som ska anpassas till dlder och mognad och den nya
barndomsociologins synsitt. En klyfta som kan antas finnas ocksa i den pedagogiska praktiken.

Inom skolvérlden utévas makt och styrning pa olika nivaer. En styrning ligger 1 Skapande skola-
forordningens krav pa elevers delaktighet redan i framtagningen av den lngsiktiga handlingsplan
som ligger till grund for ansékan av bidrag. Nér Kulturradet i en forsta rapport foljer upp Skapande
skola utan att inhdmta barns egna perspektiv, erfarenheter och synpunkter finns anledning att stilla
frdgor om vilken héllning Kulturrddet har pd sin egen nivd for barns réttigheter att komma till tals.
Rapporten tar dock upp behovet av en uppfoljning kring elevers erfarenheter av Skapande skola,
vilket “skulle innebidra ett omfattande arbete, till exempel med intervjuer av barn och unga i
samtliga arskurser i grundskolan, vilket i sig skulle kréiva ett sirskilt uppdrag.”*’

I Kulturradets rapport framkommer att ndra hélften av de tillfrdgade skolhuvudménnen i
efterhand menar att eleverna inte varit delaktiga i framtagningen av handlingsplaner trots att man
vid ansokanstillféllet uppgivit att eleverna varit det. Hur ska detta tolkas? Jag héller det for troligt
att delaktigheten pa flera hall har varit symbolisk eller rentav manipulativ eftersom skolornas
huvudmin behovt redovisa elevers delaktighet for att ens kunna soka bidrag. Genom villkoren for
ansOkan av bidrag har man pa sa sétt baddat for system dér delaktighet i praktiken kan bli eller
utvecklas till icke-delaktighet. En annan aspekt att belysa dr konsekvenserna i de fall bidrag inte
beviljats och projekt elever varit delaktiga infor alltsd inte kunnat genomforas. Behovet av en
grundlig utvirdering av elevers delaktighet 1 Skapande skola-sammanhang kan knappast
ifrdgasdttas. For uppfoljningar och utvarderingar, for att méata effekterna av estetiskt ldrande, menar

Anne Bamford att redovisningar av statistik maste kompletteras med en mangfald metoder. Hon

57 Gerison Lansdown, ”The realisation of children’s participation rights - Critical reflections”, 4 Handbook of Children
and Young Peoples Participation - Perspectives from theory and practice. Percy Smith, Barry & Thomas, Nigel,
(red) Routledge, Abingdon, Oxon, 2010.

58 Shier.

59 Kulturrédet, ”Skapande skola — en nuldgesanalys”, Kulturrddets skrifiserie 2012:2, Stockholm: Statens kulturrad,
2012, s. 28.



namner etnografiska metoder och sirskilt Clifford Geertz 'thick description’.®” Med en tydlig
definition av delaktighets- och kulturbegreppen blir det med all sikerhet ldttare bade att utvirdera
och att hitta de bast fungerande formerna for elevers delaktighet i Skapande skola-sammanhang.

Det ar viktigt att problematisera innebdrden i att bidraget nu inte vander sig till sdrskilt
intresserade elever utan till dem som inte tidigare provat ett kulturomrade. Varfor vill Kulturradet
att ett sadant forhallningssitt utvecklas till de barn och unga som kan formodas ha sérskilda
kunskaper inom kulturomrddena med mdjligheter till egna kontakter inom det lokala kulturlivet?
Det dr svart att forsta att man vill exkludera de mest motiverade eleverna fran inflytande, att man
vill ldgga lock pa verksamheternas mdjligheter att skapa nitverk dir eldsjdlarna bland eleverna kan
tas tillvara. Dessutom strider det mot skollagens skrivning om att eleverna alltid ska ha mojligheter
att ta initiativ “till frigor som ska behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen.”*!

For barns delaktighet 1 allménhet kan man med fordel anvdnda metoder som de senaste
decennierna utvecklats ur Harts delaktighetstrappa, liksom att se parallellerna mellan social och
politisk delaktighet. For delaktighet i Skapande skola och andra kultursammanhang bor metoder pé
konstens grund vara relevanta. Den radikala estetiken &r intressant genom de tydliga kopplingarna
till yttrandefrihet och demokrati. Det &r viktigt att skolan i1 enlighet med barnrittskonventionens
artikel 13, om yttrande- och informationsfrihet, skapar plats for barns egen kultur och de
uttrycksmedel barnen sjdlva viljer. Ddrmed kan verksamheten 6ppna upp for ett nyskapande som —
for att tala med det hermeneutiska kulturbegreppet — dialektiskt kan wutveckla skolans
kulturtraditioner. Den radikala estetiken kan vara en grund for ett Oppet, aktivt och medvetet
forhallningssitt till kultur i skolan och ldnka samman kultur och gestaltande inte bara med larande
utan ocksd med yttrandefrihet och demokrati. Det dr rimligt att nuvarande regerings storsta
kultursatsning Skapande skola ligger 1 framkant och tar tillvara mgjligheterna genom ny forskning
och ny teoribildning bdde kring barns och ungas ritt att komma till tals och ritt till kultur.

Ett grundldaggande sétt for oss vuxna att utveckla var formaga att arbeta med barns delaktighet ar
medvetenhet om vér egen syn pa barn och barndom. Liksom att fa syn pa hur maktférhallanden och
osynlig styrning ser ut. Vi behover utmana det otidsenliga forhéllningsséttet dir verksamheternas
vuxna ses som aktiva och barn som passiva. Omsesidighet och samspel ér forutsittningar for arbete
med barns delaktighet, liksom att vuxenvérlden lyssnar pd barn. Det dr hog tid att 1ita elevers
perspektiv ta plats, att ta barnen till hjilp for att utveckla barns delaktighet i skolans kulturfragor.
Det vore att ndrma sig Janusz Korczaks grundhallning. Liksom att konsekvent anvidnda ordet

respekt 1 alla sammanhang dér barns delaktighet, inflytande och ratt att komma till tals tas upp.

60 Bamford, s. 143.
61 Skollagen, (2010:800), http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Lagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-
2010800 sfs-2010-800/#K4, hamtat 12/9 kl 15.40, 2010.
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